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SPOSOB POSTRZEGANIA SIEBIE JAKO DOROSLEGO UCZACEGO SIE PODMIOTU
| ZNACZENIE EDUKACJI W SZKOLE WYZSZE) W FENOMENOGRAFICZNE)
REKONSTRUKCJI WYPOWIEDZI 0SOB POKOLENIA Z
NA TEMAT DOSWIADCZANIA STUDIOWANIA

THE WAY OF PERCEIVING ONESELF AS AN ADULT LEARNING SUBJECT
AND THE IMPORTANCE OF HIGHER EDUCATION IN A PHENOMENOGRAPHIC
RECONSTRUCTION OF THE STATEMENTS OF GENERATION Z PEOPLE
ABOUT THE EXPERIENCE OF STUDYING

ABSTRACT: The aim of this article is an attempt to deal with the issue of adult learning from the
perspective of a participant in higher education (university). The key to recognizing this issue is the
phenomenographic reconstruction of the concept of studying and the way it describes the adult as
a learner. The authors of the article reveal the results of their own research, the subject of which was
the analysis of the experience, understanding and perception of studying by students from Genera-
tion Z. The reference to the collected empirical material present here is of a two-stage nature. First, in
a simplified way, the authors present the categories of description that make up the image of studying
in the perspective of Generation Z students in order to show that the key to distinguishing them is
the roles that students assign to themselves as adult learning subjects. And these are the following
roles: (a) participant in the formal education system, (b) user and consumer of knowledge, (c) practic-
ing social independence, (d) adapting to the new (as opposed to school) academic didactic culture,
(e) initiator of learning to be with others. The authors then look at what kind of validation of higher
education (university) accompanies student-developed concepts of studying and the roles inscribed
in them. As a result, they come to the conclusion that the process of justifying education in higher
education takes place by emphasizing the importance of achieving the individual needs of individuals,
recognizing the civilizational acceleration as a state describing the modern lifestyle, treating studying
through the prism of learning that takes place on the terms of a meeting.

KEYWORDS: adult as a learning subject, higher education, generation Z, phenomenography.

ABSTRAKT: Celem niniejszego artykutu jest proba zmierzenia sie z problematyka uczenia si¢ dorostych
z perspektywy uczestnika edukacji w szkole wyzszej (uniwersytetu). Kluczem do rozpoznania tej
kwestii jest fenomenograficzna rekonstrukcja koncepcji studiowania i zawarty w niej sposéb opisu
dorostego jako osoby uczacej si¢. Autorzy artykutu ujawniajg rezultaty badan wilasnych, ktoérych
przedmiotem byla analiza do§wiadczania, rozumienia i postrzegania studiowania przez studentéw
z pokolenia Z. Obecne tutaj nawiazanie do zebranego materiatu empirycznego ma charakter dwu-
stopniowy. Najpierw w sposob uproszczony autorzy przedstawiajg kategorie opisu sktadajgce si¢ na
obraz studiowania w ujeciu studentéw pokolenia Z po to, by pokaza¢, ze kluczem do ich wyréznienia
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jest rola, jaka studenci przypisuja sobie jako dorostemu uczgcemu sie podmiotowi. I sg to nastepujace
role: a) uczestnik formalnego sytemu ksztalcenia, b) uzytkownik i konsument wiedzy, c) praktykujacy
spoleczne usamodzielnienie, d) adaptujacy sie do nowej (w odrdznieniu od szkoly) akademickiej
kultury dydaktycznej, e) inicjator uczenia si¢ bycia z innymi. Nastepnie autorzy przygladaja sie temu,
jaki rodzaj uprawomocnien dotyczacych edukacji w szkole wyzszej (uniwersytecie) towarzyszy wy-
tworzonym przez studentéw konceptom studiowania i wpisanym w nie rolom. W rezultacie dochodza
do wniosku, ze proces uzasadniania edukacji w szkole wyzszej odbywa si¢ za pomocg akcentowania
znaczenia realizacji indywidualnych potrzeb jednostek, uznania cywilizacyjnego przyspieszenia jako
stanu opisujacego wspdlczesny styl zycia, traktowania studiowania przez pryzmat uczenia sie, ktore
odbywa si¢ na warunkach spotkania.

SLOWA KLUCZOWE: dorosly jako uczacy si¢ podmiot, wyzsza edukacja, pokolenie Z, fenomenografia.

Wprowadzenie

W ciagu ostatnich trzydziestu lat wyrosto pokolenie mtodych dorostych, ktorych do-
$wiadczenie uczenia si¢ od najmtodszych lat konstruowane byto w rzeczywistosci, ktora
podlega nieustannym zmianom kulturowym, spotecznym i ekonomicznym. Nie ma
juz jednego wzorca kariery edukacyjnej, awansu, ekonomicznego sukcesu i spotecznej
réwnowagi, ktore zadawalalyby wiekszo$¢ spoteczenstwa. To, co ksztattowato dobro-
byt ekonomiczny i szanse rozwoju poprzedniego pokolenia, juz nie dziata. Znawcy
edukacji dorostych jak Peter Alheit (2004) czy John Field (2000) od poczatku tego
stulecia glosza koniecznos$¢ tworzenia nowego paradygmatu edukacyjnego w sytuacji,
kiedy cicha rewolucja w uczeniu juz si¢ dzieje. Polega ona miedzy innymi na tym, ze
nie ma juz jednego centrum wytwarzania wiedzy, a istniejg rozmaite, rozproszone
o$rodki jej wytwarzania i dystrybuowania. Jako doro$li doswiadczamy rozmaitych
miejsc uczenia si¢ jak: powotane do ksztalcenia uniwersytety, rozmaite szkoty dla do-
rostych, ale takze korporacje, wolontariat, organizacje pozarzagdowe fundacje, ruchy
spoleczne czy Internet, ktére staly si¢ Zrodlem uczacych praktyk réwnie waznych,
a czasem wazniejszych niz tradycyjnie rozumiane nauczanie. Sami indywidualnie po-
dejmujemy decyzje dotyczace wlasnego rozwoju i uczenia si¢. Jak podpowiada Robin
Usher (2009), potencjalnie uczenie si¢ moze by¢ tym nowym doswiadczeniem, ktore
dystansuje podmiot wobec dobrze juz znanych i oswojonych praktyk i prowadzi do
zmiany sposobu myslenia i dziatania. Ale takze - jak wskazuje Alheit - moze réwnie
dobrze emancypowag, co instrumentalizowa¢ jednostki (Alheit, 2009: 117)".

! Krytycznie o tworzeniu indywidualnych warunkéw do uczenia sie w edukacji pisze takze miedzy
innymi Gert J.J. Biesta (2013). Autor uwaza, ze stato si¢ ono zakladnikiem neoliberalnej ekonomii,
dlatego powinni$my przywroci¢ znaczenie dobrej edukacji, a wlasciwie probowac ja odzyskaé. We
wspolczesnej teorii edukacji nie jest to glos odosobniony. Zwolennicy pokrytycznej pedagogiki przy-
wracajg znaczenie szkolnemu nauczaniu i nauczycielowi, powracajac do idei szkoly jako miejsca bez
trosk dnia codziennego, pozwalajacego si¢ skupi¢ na rzeczy (przedmiocie nauczania), méwig o idei
nauczyciela z pasja, ktéry razem z uczniami pochyla sie nad owa rzecza (zob. Vlieghe i Zamojski, 2019).



Sposéb postrzegania siebie jako dorostego uczacego sie podmiotu...

W polskich warunkach od konca lat dziewigcdziesigtych ubieglego wieku mlodzi
dorosli, przekonani o sile dokonywanych indywidualnie wyboréw, socjalizowani wcigz
w dosy¢ tradycyjnie zorganizowanej szkolnej edukacji, obserwujacy wlasnych rodzicow
zdeterminowanych dzialaniem w zyciu na rzecz sukcesu ekonomicznego, uruchamiaja
»wlasne polityki uczenia si¢”. Trescig tej indywidualnie wytwarzanej polityki sg rodzaj
uprawomocnienia, ktére stoi za podejmowang praktyka uczenia si¢ oraz napiecia,
ktore towarzysza jej ksztalttowaniu. Probujac przyjrze¢ sie owym indywidualnym uza-
sadnieniom, postanowilismy przeprowadzi¢ niewielkie badanie fenomenograficzne
na temat doswiadczania studiowania wérod mtodych dorostych - reprezentantéw
pokolenia Z. Pokolenia, ktore w opisach znawcow tematu (zob. m.in. Suchecka, 2023)
jest przedstawiane miedzy innymi jako to, ktore w sposéb zdecydowany i §miaty do-
konuje wyboréw w swoim zyciu, nie boi si¢ szybkich zmian, jedli uzna je za koniecz-
ne, jest asertywne i potrafi manifestowaé publicznie swoje potrzeby, w tym potrzeby
edukacyjne i je uzasadnia¢. Pytanie o to, czym jest dla ciebie studiowanie, skierowane
pod adresem osob, ktdre chcialy wzig¢ udzial w badaniu, mialo by¢ pretekstem do
takiej manifestacji. Zdajemy sobie sprawe, ze studiowanie jest tym rodzajem praktyki,
ktéra ogniskuje w sobie rozmaite interesy, jak: ekonomiczne i spoteczne oczekiwania
projektantow systemu edukacyjnego (zob. Field, 1996), kulturowe powinnosci spod
znaku tradycji straznikow historii idei uniwersytetu, indywidualne potrzeby eduka-
cyjne dorostych uczestnikéw tej formuly uczenia sig, sposéb uprawiania dydaktyki
akademickiej w konkretnej uczelni (zob. Bauman, 2011; Jendza, 2020), oczekiwania
spoleczne wobec ksztalcenia w uczelni wyzszej (Kwiecinski, 2007). W zwiazku z czym
badanie jej wymaga zaangazowania rozmaitych teorii i narzedzi opisu. W niniejszym
projekcie realizujemy skromniejszy zamiar, poniewaz chodzi nam o zrekonstruowanie
tego, w jakiej sytuacji doroéli uczacy si¢ sytuuja siebie, uzasadniajac wlasne koncepcje
studiowania. Indywidualny opis doswiadczenia, postrzegania, konceptualizowania
studiowania w procedurze badania fenomenograficznego daje nam mozliwos¢ zrekon-
struowania nie tylko istotnych dla codziennego funkcjonowania badanych kwestii, ale
odczytania koncepcji znaczenia edukacji w szkole wyzszej.

Dorosty uczacy sie w roli studenta -
uwagi dotyczace realizacji projektu

W latach 2022 i 2023 zgromadzilismy wypowiedzi dwudziestu osdb na temat sposobu
doswiadczania, postrzegania i rozumienia przez nie studiowania. Nasi rozmoéwcy sg
juz kolejnym pokoleniem zdobywajacym wyzsze wyksztatcenie w swoich rodzinach.
Studiujg w trybie stacjonarnym dyscypliny z zakresu szeroko rozumianych nauk spotecz-
nych i humanistycznych, jak: filozofia, socjologia, pedagogika, filologie obce, historia,
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geografia spoleczna, psychologia - na rozmaitych uczelniach?. Wecze$niej ukonczyli
szkole publiczng $redniego stopnia. W czasie prowadzonej z nami rozmowy nalezeli
oni do grupy wiekowej 19-24. Dobrowolno$¢ wziecia udzialu w wywiadzie stanowito
podstawowe kryterium doboru uczestnikow?.

Zalozenia epistemologiczne i procedura badan fenomenograficznych byty juz wiele
razy prezentowane na famach ,,Dyskurséw Mlodych Andragogéw/Adult Education
Discourses” i innych polskich czasopism o profilu andragogicznym (zob. Jurgiel-
Aleksander, 2016; 2019; 2020). Przypomnijmy w tym miejscu, ze fenomenografia
jako metoda badan, zajmuje si¢ poszukiwaniem rozmaitych sposobow do$wiadczania,
postrzegania, rozumienia i konceptualizowania zjawisk otaczajacego $wiata. Badacze
tej szkoly metodologicznej zakladajg, ze ludzie mogg to samo zjawisko postrzega¢ na
rozmaite sposoby pomimo tego, Ze sa przedstawicielami jednego $rodowiska, spofe-
czenstwa czy kultury. Traktujg oni do$wiadczenie jako wpisane w charakter bycia czlo-
wieka w $wiecie. Ich zdaniem czlowiek jest czescia rzeczywistosci, w ktorej funkcjonuje
iktorg jednoczesnie kreuje. Sposob, w jaki doswiadczenie jest opisywane, nie nalezy do
$wiata zjawisk fizycznych, czy psychologicznych, a jest raczej rodzajem indywidualnej
relacji pomiedzy czlowiekiem a zjawiskiem. Jak twierdzi Ference Marton (1986), nie
jesteSmy $wiadomi tego samego w tym samym czasie, a nawet gdyby tak bylo, to nie
doswiadczamy zjawisk w taki sam sposéb. Odkrywanie zréznicowania w rozumieniu
fenomenu przez podmioty ma swdj potencjal poznawczy (rozpoznajemy, jak ludzie
mys$la i jak rozumiejg $wiat), ale takze potencjal modyfikowania praktyk spotecznych,
zawodowych czy edukacyjnych. Badacze opieraja swoje analizy zwykle na materiale,
ktory sklada sie z dwudziestu pogtebionych semistrukturyzowanych wypowiedzi.
Jezykowy sposob inicjowania rozmowy odbywa sie na podstawie pytania typu, czym
jest dla ciebie dane zjawisko, co ono wedlug ciebie znaczy (Marton, 1986).

W sensie technicznym poszukiwanie réznicy w wypowiedziach dokonuje sie na
skutek wylonienia kontekstu, ktory jest wspolny dla danej grupy fragmentéw tresci wy-
wiaddw. Wyodrebnianie takich grup wypowiedzi nie ma charakteru hierarchicznego, to
znaczy, ze ich waznos¢ nie zalezy od tego, przez ilu rozméwcow sa one reprezentowane.

% Nalezy zaznaczy¢, ze utworzona lista kategorii nie wyczerpuje zagadnienia, interesujace bytoby
takze zbadanie wypowiedzi reprezentantéw nauk przyrodniczych, medycznych czy prawnych.

* W badaniu wzigto udziat 10 kobiet i 10 mezczyzn, ale dla prowadzonych analiz nie mialo
znaczenia, czy jaki$ sposob studiowania jest kobiecy albo meski. Nie zadawano pytania, co to znaczy
by¢ studentka/studentem/osoba studencka. Jesli w wypowiedziach pojawialy sie te kwestie, to zwia-
zane byly z opisem charakteru audytorium w przypadku studiowanej dyscypliny i pokazywaly, ze
studiowanie jest osadzone w dyscyplinie/kierunku/specjalnosci. Dlatego w oznaczeniu fragmentéw
badanych wypowiedzi widnieje w tym artykule tylko numer wywiadu.

* Szwedzcy badacze odkryli, ze po dwudziestym wywiadzie nie pojawia sie juz nowa jako$¢
w analizowanym materiale. W niniejszym projekcie postepujemy zgodnie z t rada (Dahlgren i inni,
2005). Jednak w rozmaitych polskich projektach mozemy zobaczy¢, ze ich autorzy powigkszaja liczbe
prowadzonych wywiadow (zob. Kopciewicz, 2005).



Sposéb postrzegania siebie jako dorostego uczacego sie podmiotu...

Przeciwnie - jak wskazuja badacze — moze si¢ zdarzy¢, ze dana kategoria opisu po-
wstanie na podstawie fragmentu zaledwie jednej wypowiedzi. W klasycznej procedurze
fenomenograficznej chodzi bowiem o rekonstrukcje kazdego nowego — pod wzgledem
jako$ciowym - opisu zjawiska oraz tego, co ten opis manifestuje. W polu wynikowym
jest on réwnie wazny jak te liczniej reprezentowane’.

Praca nad analizg wywiadow, ich porzadkowanie, strukturyzowanie przypomina
uktadanie puzzli. Kazdy ma swoj ksztatt, kolory, co$ charakterystycznego w tym jednym
fragmencie. Nie ma znaczenia, od ktérego elementu zaczniemy prace, odtwarzajac ob-
raz, wazne, jakie szczegdly zauwazymy i jak maja si¢ one wzgledem siebie. W naszym
projekcie tym szczegdlem réznicujacym poszczegoélne grupy wypowiedzi (puzzle) okazat
sie sposob postrzegania siebie (dorostego) jako uczacego sie podmiotu®. Poszczegdlne
fragmenty obrazu studiowania, ktére udalo nam si¢ zidentyfikowac na podstawie od-
powiedzi na pytanie skierowane do dwudziestu uczestnikéw niniejszego badania o to,
co to znaczy, ze studiujesz i czym jest dla ciebie studiowanie, przedstawiamy ponizej’.

*> Kluczows dla przedstawiania rezultatow badania fenomenograficznego jest koncepcja rozu-
miana jako fundamentalny sposéb rozumienia fenomenu lub sposéb postrzegania przedmiotow
w otaczajacym $wiecie. Ten rodzaj opisu indywidualnego doswiadczenia $wiata zaliczany jest do analiz
drugiego rzedu, poniewaz ich celem jest proba odpowiedzi na pytanie: jaki $wiat jawi sie badanemu
w bezposrednim doswiadczeniu. Dlatego wazne sg nie tylko stwierdzone przez respondenta fakty, ale
sposob ich uzasadnienia. Zalozeniem fenomenografii jest to, Ze potoczne opisy zjawisk przez badanych
zaopatrzone s3 w rodzaj wiedzy niewidocznej, bo przez badanych nienazwanej. Dopiero rolg badacza
jest konceptualizacja wiedzy o sposobach do$wiadczania zjawiska przez podmioty w postaci kategorii
opisu. Ich tworzenie ma niezwykle realistyczny charakter, dlatego F. Marton (1986) czesto sygnalizuje
w swoich pracach, ze rodzaj stosowanej tu strategii przypomina prace botanika, ktéry odkrywa nowe
gatunki roélin, opisuje je i nazywa. To kategorie opisu tworzg tzw. przestrzen wynikowa. Sposéb
dochodzenia badacza do kategorii opisu wymaga zastosowania nastepujacej procedury: a) zapoznanie
sie badaczy z tekstem wywiaddw, kilkakrotne czytanie wypowiedzi z odwolywaniem sie do nagranego
materialu badawczego (zwlaszcza wtedy, gdy badacz nie wykonywal transkrypcji osobiscie); b) kon-
densacja, polegajaca na wyselekcjonowaniu fragmentéw rozmowy z tekstu wypowiedzi badanych,
ktore dotycza opisywanego zjawiska. W znalezieniu kluczowych fragmentéw wypowiedzi nalezy
by¢ ostroznym, by nie nanosi¢ wlasnych przedzalozen, a rzeczywiscie zrekonstruowac to, co badany
wnidst do dyskusji; ¢) poréwnywanie wylonionych na etapie kondensacji fragmentéw wypowiedzi
w taki sposob, aby sprecyzowad, jaki fenomen wnieéli do rozmowy badani oraz w jaki sposob jego
aspekty sa przez badanych doswiadczane; d) grupowanie odpowiedzi na podstawie pojawiajacych
sie podobienstw i réznic; e) ustalanie kryterium (istoty) pojawiajacych si¢ na wczesniejszym etapie
podobienstw i roznic; f) nazywanie kategorii w taki sposob, aby nazwa odpowiadata domenie opi-
sywanego zjawiska oraz jego réznorodnych sposobéw dos$wiadczania (rozumienia) przez podmioty;
g) odniesienie wytonionych kategorii opisu do teorii i perspektyw meta, dotyczacych analizowanego
zjawiska (Eklund-Myrskog, 1998).

¢ Na poziomie poszukiwania réznic i podobienstw stanowisk rozméwcéw w danej kwestii badacz
musi zdecydowa(, czy fragment wypowiedzi jest odzwierciedleniem rozmaitych ekspresji tej samej
koncepcji, czy réznych koncepcji. To oznacza, Ze badacz sam ustala ide¢ organizujaca koncepcje,
a nastepnie musi uprawomocni¢ éw wybér. Dlatego w tym miejscu warto podkresli¢, ze fenomeno-
grafia nie bada narracji w takim sensie, ze szukamy ciggloéci, zmiany, zalaman, punktéw krytycznych
W opowiesci.

7 W procedurze prowadzonego wywiadu znajdowaly sie pytania — rozwiniecia: Co ci pomaga
w studiowaniu, co ci przeszkadza? Czego wymagasz od innych w procesie studiowania, a czego od



Alicja Jurgiel-Aleksander, Zdzistaw Aleksander

Dorosty uczacy sie w okreslonej roli jako kryterium wytonienia kategorii
opisu studiowania w wypowiedziach studentow pokolenia Z° -
przestrzen wynikowa

W pierwszym fragmencie tego obrazu zidentyfikowalismy doroslego uczacego sie
jako uczestnika hierarchicznie zbudowanego sytemu edukacyjnego. Studiowanie
w tym ujeciu to wejscie na kolejny etap w systemie ksztalcenia formalnego, prowadzacy
do zdobycia wyzszych kwalifikacji. Dla 0s6b, ktore wybraly ten styl Zycia, bo przeciez
nie kazdy musi i chce podejmowac ten rodzaj aktywnosci, studiowanie to co$ natu-
ralnego i warto$ciowego. Naturalizowanie tego procesu wynika ze stylu Zycia rodziny,
z ktorej pochodzg rozmdéwcey. W ich rozumieniu zdobywanie wyzszych kalifikacji daje
wieksze mozliwosci rozwoju, a w $lad za tym pozadanego zatrudnienia, lepszej pozycji
ekonomicznej:

Moi rodzice studiowali, ja tez nie wyobrazam sobie, by moglo by¢ inaczej, chociaz rozumiem, ze
nie kazdemu jest to potrzebne. Z mojej licealnej klasy nie wszyscy poszli na studia i ja to rozumiem.

Mieli inne plany na zycie. Ale mnie zalezy na wyksztatceniu i dlatego ten kierunek. Studiowanie
nie musi sie lgczy¢ z pracqg w przysztosci. Raczej z ogolng wiedzq i wyksztatceniem. (w. 12)

Tak to jest: jak chcesz by¢ kierowcg, nie musisz miec studiow, jak chcesz pézniej pracowac w korpo
albo na wyzszym stanowisku - a zwlaszcza w polityce - wyzsze wyksztalcenie w prestizowej uczel-
ni, a przynajmniej liczqcej sie w rankingach jest koniecznoscig. Tak ten Swiat jest utozony. (w.14)

W drugim fragmencie tego obrazu dorosly przedstawia siebie jako uzytkownika
i konsumenta wiedzy. Studiowanie jest tu traktowane jako proces uczenia sie prowa-
dzacy do zdobycia nowej wiedzy i jej poglebiania, osadzonej w danej dyscyplinie’. Nie
ma tu znaczenia, czy wiedza jest teoretyczna, czy praktyczna, najwazniejsze, by byta
zroznicowana, aktualna, oparta na najbardziej zaawansowanych badaniach, strategiach
i technologiach w danym obszarze nauki. Dlatego ciagle istotny jest nauczyciel, ktory
odpowiada za tresci i metody w prezentowaniu odkry¢ naukowych i ustalonych inter-
pretacji. Od niego zalezy takze podtrzymywanie wewnetrznej motywacji studiujacych,
ktorzy dokonali wyboru kierunku studiow, ale réwnie dobrze moga zrezygnowac — jesli
ten nie spetni ich oczekiwan:
Mamy duzo wiedzy podawanej na zajeciach, do tego zadania na ¢wiczenia. Trzeba ciggle by¢

na biezgco. Bez Internetu nie da sig Zy¢. Dostajesz teksty do czytania, materialy do przejrzenia.
Czasem juz nie wyrabiam, ale musisz to wszystko wchlongé, bo egzamin, bo terminy, bo jeszcze

siebie? W jakim sensie to, ze jeste$ dorosty/dorosta ma znaczenie dla twojego studiowania? Pytania
typu: Co to znaczy? Jak to wyttumaczysz? W jakim sensie? Dlaczego? - sa nieodfacznym elementem
procedury prowadzenia wywiadu w konwencji tego badania.
8 Rozszerzony sposdb dochodzenia do kategorii opisu studiowania, opatrzony licznymi fragmen-
tami badanych wypowiedzi, przedstawiamy w innym artykule (Aleksander i Jurgiel-Aleksander, 2025).
? Oparcie tozsamoéci polskiego studenta w studiowanej dyscyplinie - to jeden z waznych wynikéw
badan fenomenograficznych na temat bycia studentem/studentka w ujeciu Lucyny Kopciewicz (2005).
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koledzy czekajg na ciebie, jak jest cos w grupie do zrobienia. Czesto dzielimy sig pracg w takiej
grupie, no gdzie wiemy, ze mozemy na siebie liczy¢. (w. 3)

Ucze si¢ nowych teorii, mam duzo godzin nauki praktycznej jezyka. To dobrze widac, ktérzy
nauczyciele sq dobrze przygotowani do tego, Zeby te nowa wiedze nam przekazaé. Takich sobie
cenig... no takich, ktorzy wiedzg, co teraz jest na topie. Jakie badania, np. nad mézgiem, pomagajg
uczy¢ sig lepiej nowych jezykéw. (w. 6)

Duzo sig uczysz jak jedziesz na Erasmusa. Nowi wyktadowcy i nowe podejscie do twojego przed-
miotu. Bylem w Grecji i okazalo sig, ze wcale nie sq jakos lepsi, ale jak prowadzili zajecia! Super
byto. Naprawde chcialo sie chodzi¢ na historig starozytng. Bardzo duzo sig nauczyltem. (w.17)

Tak to juz jest... w psychologii chodzi o panowanie nad umystem, emocjami, zachowaniami,
a w moim studiowaniu o sprawne uzywanie jezyka... pewnie w filozofii o to zeby znac te wszyst-
kie szkoly, no nie wiem, od starozytnosci... nie umiem tego wyttumaczyc, ale ci z chemii biegajg
w fartuchach i majq te swoje laboratoria. My poznajemy jezyk obcy i kulture tego kraju. No tak to
juz jest. Kazdy z nas ma duzo tej swojej wiedzy do skonsumowania. (w. 5)

W trzecim fragmencie dorosly postrzega siebie jako kogos, kto dopiero teraz
tak naprawde praktykuje spoleczne usamodzielnienie. Walorem studiowania jest
to, ze to etap w zyciu bez rodzicielskiego nadzoru i opieki. Rozmdwcy w tym miejscu
negatywnie oceniaja zachowania w postaci wyreczania ich kolegéw przez rodzicow
w wykonywaniu rozmaitych czynnosci, jak sporzadzanie notatek z lektur czy zalatwianie
spraw administracyjnych. Natomiast pozytywnie opisuja zadania zaadoptowania si¢
do zycia w duzym mies$cie, faczenie obowiazkéw studenta z pracg:

Czasem obserwuje, jak rodzice moich kolegow wcigz zalatwiajg sprawy za nich. Widziatem,
jak mama mojego kolegi szta po ksigzki do biblioteki i robita za niego notatki. Albo czyjas mama
zalatwiala sprawy w rekrutacji, a chlopak stat z boku i nie wiedziat, co si¢ dzieje. To nie jest jakis

dziwny przypadek, tak bywa dosy¢ czesto... A podobno wczesniej zdalismy mature, podobno
egzamin dojrzatosci??? (w. 18)

Studiowanie? Nie ma juz mamy z obiadkiem... Musze sama na wszystko zapracowaé. Znalaztam
prace na trzy dni w tygodniu w szkole, to mnie obcigza, ale juz zdobywam doswiadczenie i zara-
biam na siebie. (w. 1)

W szkole nauczyciele stawiali wymagania, a my je musielismy spetni¢. No wiadomo, dawali instruk-
cje... W domu rodzice tez nas wychowywali i troche sig przyzwyczailismy, ze zawsze ktos tam nam
powie, co trzeba zrobic i jak i w koricu przychodzi taki czas, Ze trzeba samemu, to niekoniecznie
potrafimy. Ja zawsze bylam samodzielna, umiatam sobie poradzi¢ w roznych sytuacjach... no na
przyklad pojechaé na obéz, jak miatam osiem lat bez rodzicow na kilka tygodni, a nie, ze dopiero
na studia... (w. 4)

W czwartym fragmencie dorosly widzi siebie jako czlonka nowej organizacji,
jaka jest uczelnia, w zwigzku z tym musi opanowac¢ nowe wzory kultury dydaktycz-
nej. Studiowanie rozumie jako wchodzenie w role studenta (ucznia). Samemu trzeba
dokonywa¢ wyboréw - od kierunkéw studidow przez przedmioty fakultatywne, do
poszukiwania zrédel informacji. Samodzielnie takze trzeba przygotowywac si¢ do zaje¢,
pisa¢ kolokwia, ,,nikt nie prowadzi cie za reke”. Istotna jest tu umiejetnos¢ korzystania
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z nowych technologii i dalsze ich wykorzystywanie do uczenia si¢. Wielo$¢ i szybkos¢
wykonywanych zadan - zeby spelni¢ wymagania - jest tak ogromna, zZe nauczyciel
akademicki jest potrzebny do tego, zeby ,,co$ przegadac i ustali¢”, ,,powiedzie¢, co jest
poprawne i rzeczywiscie wazne”:

Studiowanie? No to, Ze chodzisz na wyktady, ktére dtugo trwajg, nie tak jak w szkole i robisz notatki.
Stuchasz, patrzysz na prezentacje, robisz zdjecia, filmiki, zadajesz pytania, czasem dyskutujesz. ..
Ale gltownie jestes nastawiony na odbiér. (w. 13)

Najwazniejsze, zeby umiec korzysta¢ z tych wszystkich baz, to jest morze mozliwosci. Duzo jest
Smieci i trzeba sprawdzaé, skqd to jest, to znaczy ta informacja... ale jest Google —pomocny jak
zawsze. A teraz jest Al te wszystkie wynalazki... to robi zamieszanie... ciggle wszystkiego duzo
i nie wiesz, co jest ok i do tego jest uniwersytet, zeby to zweryfikowa¢. (w. 19)

Lektury, ktorych nie ma w Necie, wltasciwie pomijam. Na szczescie wykladowcy wiedzg, Ze jak
mamy studiowac skutecznie, to trzeba nam wystaé materiat. (w. 9)

Omawialismy jakies badania o migracjach, mamy tych informacji mnéstwo w Necie, kazda organi-
zacja i politycy robig to na wlasny uzytek. Dopiero na wyktadzie probowalismy to razem z naszym
Doktorem [tu pada nazwisko] jakos zrozumiec, ocenicé, podyskutowac. Jest duzo przektamania,
jakis fejkow, nieprawdziwych informacji, wez to jakos pouktadaj... no i to studia sq wlasnie po
to... wolniej, spokojniej, bez wyscigu. (w. 20)

W pigtym fragmencie obrazu studiowania dorosty widzi siebie jako inicjatora
uczenia si¢ bycia z innymi. Ci ,,inni” to koledzy i kolezanki ze studidéw i spoza uczel-
ni, a takze nauczyciele akademiccy. To ich prosi si¢ o pomoc i wsparcie w sytuacjach
trudnych. To z kolezankami i kolegami realizuje si¢ projekty, organizuje ,,zbioérke dla
ofiar wojny”, ,wysyla albo dostaje notatki z zaje¢” ,,siedzi dlugo na seminarium i od-
krywa, ze czasami nauczycielom na tobie zalezy”. Studiowanie jest tu przedstawiane
jako budowanie relacji w uczelni i poza nia:

Oczekuje, ze nauczyciel poswieci mi czas i, Ze to, co robig, zostanie ocenione nie tylko jako esej na
zaliczenie, ale jako jakas moja praca, zeby sig¢ rozwijal i is¢ dalej. Bardzo lubie te nasze spotkania,
na przyktad na seminariach, bo wtedy mamy szanse robi¢ rzeczy takie dla siebie, mozemy
pytac bez obawy, Ze ktos to Zle oceni. To jest fajny etap. Nie chodzi o to, Ze nauczyciel mi kaze
chodzi¢ na to seminarium, tylko Ze ja uwazam, ze powinnam. (w. 6)

Jak wybuchta wojna w Ukrainie, to mielismy tu kilku studentéw stamtqd, ale tez zbieralismy
potrzebne rzeczy dla nich. Wtedy tez si¢ okazato, na kogo mozna liczyé i co mozemy robié jakos
wspolnie, bez wzgledu na to, co myslimy o historii. Wtedy nauczyltam si¢ wiecej o ludziach niz
na moich studiach, ktére sq w koticu pedagogiczne. (w. 1)

Mam takg kolezanke, ktérej diugo nie byto na wyktadach, potem si¢ okazato, ze ma jakies pro-
blemy powazne ze zdrowiem. Kilka 0sob jej pomagato, wysytalismy jej notatki, info na maila, co
ma zrobié, wyjasnialismy nauczycielom i jest z nami... a wiem, ze juz chciata rezygnowac. I to
tez jest wazne w studiowaniu. (w. 2)

Jak masz 10S albo swojego tutora, to robisz wiele rzeczy sam i tylko sie rozliczasz z tego, co zro-
bites. Polecam wszystkim, ktérzy lubig sami pracowal i szukaé zadan na zewngtrz uniwersytetu.
Fajnie tak zobaczy¢, jak inni pracujg w terenie, robi¢ juz badania, chodzi¢ na konsultacje, tak na
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spokojnie. Mamy takie stale spotkania na Teamsie, bo robilismy fajng rzecz z kolegami z innego
uniwersytetu. Teraz juz nie wyobrazam sobie, zeby wrécié do tego starego normalnego trybu —
a bede musiat... (w.15)

W tabeli 1 w sposob syntetyczny przedstawiono skonstruowane kategorie opisu
studiowania z uwzglednieniem watkow, ktore zawieraly wypowiedzi studentow:

Tabela 1. Kategorie opisu studiowania (A-E) z uwzglednieniem kryterium réznicujacego w postaci
roli dorostego jako uczacego si¢ podmiotu (a-e). Opracowanie wlasne autoréw na podstawie badan

Nazwa kategorii
opisu studiowania

Podejmowane przez studentéw watki
w opisach do$wiadczania studiowania

Kryterium réznicuja-
ce kategorie — sposob
postrzegania siebie
jako doroslego ucza-
cego sie podmiotu

Studiowanie jako
wejécie na kolejny
etap w systemie
ksztalcenia for-
malnego prowa-

Podjecie decyzji o studiowaniu jako przejaw zagospo-
darowania indywidualnej wolnosci (nie kazdy musi
studiowac)

Nowe miejsce w systemie ksztalcenia (juz nie jestem
uczniem a studentem/studentkq)

Dorosly uczacy

sie jako uczestnik
formalnego sytemu
ksztalcenia (a)

w role studenta/
ucznia (D)

ratoria

Doskonalenie uzywania nowych technologii, narzedzi
i komunikatoréow

Swiadomos¢ odpowiedzialnosci za wiasne uczenie
sie, planowanie pracy

Nacisk na czas, szybko$¢, przyspieszenie w uczeniu
sie, wielos¢ wykonywanych zadan w krétkim czasie
Oczekiwanie od nauczyciela akademickiego, ze do-
kona selekeji informacji, spowolni proces przekazy-
wania wiedzy i nadmiernej koncentracji na tresciach
Na IZecz roZmowy

dzacy do zdobycia | « Dazenie do zdobycia wyzszego wyksztalcenia daje
wyzszych kwalifi- mozliwo$¢ rozwoju, zdobycia lepszego statusu eko-
kacji (A) nomicznego
Studiowanie jako |e Wartosciag w studiowaniu jest nabywana wiedza - | Dorosly uczacy sie
proces uczenia si¢ | zgodna z nowoczesnymi standardami, aktualna, | jako uzytkownik
prowadzacy do oparta na rozmaitych badaniach i konsument wiedzy
zdobycia nowej |« Specyfika studiowania oparta na rodzaju studiowanej | (b)
wiedzy i jej pogle- | dyscypliny
biania (B) « Nauczyciel jest odpowiedzialny za rodzaj przeka-

zywanej wiedzy i podtrzymywanie wewnetrznej

motywagcji studiujacych
Studiowanie jako | Krytyka wyreczania doroslych studentéw przez ro- | Dorosly uczacy sie
etap w zyciu bez dzicow w zalatwianiu spraw w codzienno$ci jako praktykujacy
rodzicielskiej » Zaadaptowanie si¢ w nowym miejscu/srodowisku/ | spoteczne usamo-
opieki (C) miescie dzielnienie (c)

« Laczenie pracy ze studiami, Zycie w nowym duzym

miescie jako wyzwanie
Studiowanie « Rozpoznanie nowych form organizacji ksztalcenia, | Dorosty uczacy si¢
jako wchodzenie jak: wyklady, ¢wiczenia, seminaria, warsztaty, labo- | jako adaptujacy si¢

do nowej (w odroz-
nieniu od szkoly)
kultury dydaktycz-
nej (d)
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Studiowanie jako | Zadania do wykonania w grupach jako ,lakmusowy | Dorosly uczacy

budowanie relacji | papierek” do sprawdzania, komu mozna zaufa¢ si¢ jako inicjator
wuczelniipoza |e Wzajemna pomoc w sytuacjach trudnych (zbiorka na | uczenia sie bycia
nig (E) rzecz ofiar wojny, ale takze dzielenie si¢ notatkami | z innymi (e)

z chorg kolezanka)

« Oczekiwanie, Ze nauczyciel zainteresuje si¢ sytuacja
studenta (np. choroba, nieadekwatno$¢ wymagan
do formuly przedmiotu, staba kondycja psychiczna
studenta/-ki), poswieci wiecej czasu na merytoryczna
rozmowe

« Wyjécie poza uczelnie w celu zdobywania wiedzy
i do$wiadczen, np. organizowanie seminariéow
miedzyuczelnianych z wykorzystaniem Teamsa,
indywidualizacja toku studiowania

Inaczenie edukagji w szkole wyzszej w perspektywie
wytonionych kategorii opisu

We wprowadzeniu do niniejszego artykultu napisaliémy, Ze chodzi nam o ujawnienie
koncepcji studiowania, jakie kryja sie w wypowiedziach reprezentantéw pokolenia
Z oraz tego, jak w tychze koncepcjach dorosli widza i opisuja siebie jako osoby uczace
sie. Jak pokazali$émy, koncepcja znaczenia studiowania jest rezultatem przyjecia przez
studiujgcego perspektywy w postaci roli, jaka sobie przypisuje i nad ktdra pracuje (a-e).
Co nam one zatem mdowig o uczacym si¢ podmiocie jako reprezentancie nowego po-
kolenia dorostych studentéw? Aby sprobowa¢ odpowiedzie¢ na to pytanie, odwotamy
sie do pojecia kontekstowania uczenia si¢ w ujeciu Joanny Rutkowiak (2010). Autorka
pisze, Ze uczenie si¢ wspolczesnego cztowieka, rozumiane jako przyswajanie i prze-
ksztalcanie wlasnego do$wiadczenia, jest zawsze osadzone w kontekscie. I nie chodzi
tu o jezykoznawcze rozumienie tego pojecia, ale szersze, dotyczace osadzenia uczenia
sie w kulturze, ideologii, ale takze w ramach zasobéw podmiotu. W przypadku tego
ostatniego, jak zauwaza J. Rutkowiak (2010), nalezaloby doceni¢ role podmiotowych
kontekstow, dzieki ktorym moglibysmy rozpoznaé zrédla mobilizacji, intensyfikowania,
ale takze ograniczen zdobywania i modyfikowania swoich do$wiadczen (Rutkowiak,
2010). Idgc tym tropem, wyr6znilismy w materiale trzy specyficzne dla opisu studio-
wania uzasadnienia dotyczace znaczenia edukacji wyzszej. Odnoszg si¢ one za kazdym
razem do innego kontekstu, to znaczy: do potrzeby indywidualnego rozwoju podmiotu,
cywilizacyjnego przyspieszenia jako stanu diagnozy warunkéw zycia wspoltczesnie,
spojrzenia na studiowanie przez pryzmat uczenia si¢ odbywajacego sie na warunkach
spotkania z innym niz dotychczasowe rodzaje nabytych doswiadczen.
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Edukacja w szkole wyzszej na ustugach indywidualnego rozwoju

W analizowanym materiale kontekst indywidualnego rozwoju jako potrzeby, do ktérej
zaspokojenia nalezy dazy¢, uzywany jest do uzasadnienia podejmowanych decyzji
w sprawie studiowania we wszystkich kategoriach opisu (kategorie A-E). I to zaréwno
wtedy, kiedy dorosli wystepuja w nowej dla siebie roli — uczestnika nowego segmentu
ksztalcenia, a ten z zalozenia dostarcza wyzszych kwalifikacji, wiec daje mozliwosci
wejscia na wyzszy poziom w sensie formalnym, jak i wowczas, kiedy s3 odbiorcami
zaawansowanej wiedzy (kategoria B), widza w studiowaniu szanse¢ na ksztaltowanie
umiejetnosci spolecznych (kategoria C) i emocjonalnych relacji (kategoria E) czy opa-
nowanie nowoczesnych form komunikacji i narzedzi technologicznych (kategoria D).
W trosce o wlasny rozwoj, jak wskazuja opisy doswiadczen, mozna sie takze bardziej
zaangazowad, poszukujac mozliwosci uczenia si¢ poza uczelnig w ramach praktyk
i projektéw miedzyuczelnianych, albo organizowania wsparcia (kategoria D). Ale takze
mozna zrezygnowac ze studiow, jesli nie spelniajg one oczekiwan. Nawet wtedy, gdy
jest mowa o koniecznosci dopasowania si¢ do rynku pracy, bo ,,tak utozony jest §wiat’,
to nasi rozmoéwcy nie pozwalaja z siebie zrobi¢ narzedzia przydatnosci ekonomicznej
i spotecznej”. Jakby mowili: to ja i mdj rozwoj jest celem, a studia temu stuzg, a nie
odwrotnie'. Bez wzgledu na to, czy uzywany tu jezyk opisu indywidualnego rozwoju
wskazuje na kolejne aktywnosci, ktérych wczesniej nie podejmowano i w tym sensie
ich spelnienie jest juz rozwojowe (udzial w seminariach, warsztatach, konferencjach,
wyktadach, kotach naukowych itd.), czy mamy do czynienia z bardziej refleksyjnym
podejsciem do sprawy — kiedy moéwi si¢ o oczekiwaniach wobec nauczycieli akade-
mickich, ktdrych spelnienie nie musi by¢ tatwe (powinni uzywac nowych technologii
i motywowac do studiowania, chciatabym nauczyciela zaangazowanego w przedmiot
nauczania, chciatabym, Zeby nauczyciel uwzglednit mojg psychiczng kondycje w danym
dniu) i wobec siebie (odkrywam, komu moge zaufac, z kim wspétpracowaé), jedno jest
wspolne — potrzeby rozwojowe podmiotu. Nie tylko te poznawcze, ale spoteczne i emo-
cjonalne - s3 wyraznie artykulowane. Eksponowanie perspektywy JA ma tu podwojne
znaczenie. Z jednej strony stuzy podkreslaniu specyfiki (wyjatkowosci) podmiotu z jego
talentami i ograniczeniami, z drugiej — ma podkresla¢, ze studiowanie jako praktyka
spoleczna nie dzieje sie w prozni — jest dla kogo$ i czemus stuzy.

10 Na famach Dyskurséw Mlodych Andragogéw w roku 2008 zostaly zaprezentowane wyniki
badania fenomenograficznego, ktore pokazywaly, ze podporzadkowanie si¢ rynkowi i pracy zdefi-
niowato istote studiowania mlodych dorosltych. Badane wowczas osoby dzi$ naleza do pokolenia
40 plus. W tamtym okresie warunki spoteczno-ekonomiczne po transformacji ustrojowej wyznaczyly
horyzont rozumienia znaczenia studiowania a adaptacyjny jezyk opisu - strategii uczenia si¢ tamtej
generacji (Jurgiel, 2008).
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Edukacja w szkole wyzszej
na ustugach cywilizacyjnego przyspieszenia

Hartmut Rosa (2020), analizujac stan wspodlczesnej kultury, pisze, ze kondycje wspot-
czesnego czlowieka charakteryzuje ciagte przyspieszenie w uczeniu sie, analizowaniu
doswiadczen i wykonywaniu zadan. Podejmowanie wielu czynnosci jednoczesénie,
twierdzi autor, skutkuje brakiem czasu po$wig¢canego na wypracowanie uznania i sza-
cunku, a w konsekwencji powoduje niemozno$¢ budowania poglebionych relacji ze
$wiatem. Przyspieszenie wynikajace z rozwoju cywilizacyjnego, dostepu do nowych
technologii i narzedzi komunikacyjnych sprawia, ze to, co dotychczas bylo zwigzane
z rozwojem idei, kultury, zarezerwowane dla sfery ducha, réwniez musialo zmieni¢
swoje oblicze. Studiowanie nalezy do sfery tych praktyk edukacyjnych, ktore poddaty
sie temu cywilizacyjnemu przyspieszeniu (Malewski, 2024). W opisie studiowania
przez rozmowcow to przyspieszenie daje o sobie znaé wtedy, kiedy dorosly stawia siebie
w roli uzytkownika i konsumenta wiedzy (kategoria B), wymaga od nauczycieli wiedzy
aktualnej, bo opartej na wynikach najnowszych badan, osadzonej w dyscyplinie (kate-
goria B), wiedzy podanej w najnowszej formie (jesli nauczyciele chcg bysmy studiowali
skutecznie, muszg nam przystac materiaty” albo wykfady powinny trwac krécej) i za
pomoca nowoczesnych $rodkéw (kategoria D). Ale takze wtedy, gdy studiujacy opisuja
rodzaj wykonywanych przez siebie wielu zadan w krétkim czasie (kategorie D i E). Do
wzmocnienia uzasadnienia charakteru studiowania w warunkach cywilizacyjnego
przyspieszenia (ktore jest tu faktem) zostal zaangazowany jezyk nauczania (metody)
i wymagan. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze opisowi studiowania odpowiada doswiadczany
przez naszych rozméwcow, a prezentowany w pracach dydaktycznych, technologicz-
ny model ksztalcenia, tyle tylko, Ze urozmaicony jeszcze bardziej zaawansowanymi
srodkami dydaktycznymi i uszczegélowionymi metodami pracy edukacyjnej. Trzeba
przyznag, ze w tym korzystaniu z nowych technologii, nastawieniu na odbidr informacji
oraz wykonywaniu wielu zadan jednoczesnie studiujacy sa dobrze wytrenowani, jak
mowi jeden z rozméwcow: Potrafie jednoczesnie pisal, stukajgc w klawisze, podglgdac
filmik i stucha¢ wyktadowcy, do tego zerkam do Internetu, Zeby cos sprawdzic. To norma
w auli na wyktadzie.

Edukacja w szkole wyiszej postrzegana przez pryzmat uczenia sie
odbywajacego sie na warunkach spotkania z innym
niz dotychczas znane doswiadczenie

Bywa réwniez tak, ze studiowanie ma charakter spotkania waznego pod wzgledem inte-
lektualnym, ale takze emocjonalnym i spotecznym. Przy czym nie jest ono definiowane
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jako potrzeba, ktdrg trzeba zrealizowa¢ z punktu widzenia interesu jednostki, ale war-
tos¢, ktora nadaje uczeniu si¢ sens. Rozmoéwcy, ktérzy sytuowali siebie jako podmioty
uczace si¢ bycia wérdd innych i z innymi (kategoria E), uzasadniali znaczenie studio-
wania przez pryzmat budowania relacji z kolegami, nauczycielami, osobami chcgcymi
wspolpracowac przy okazji akcji spolecznych. Wymieniali sie doswiadczeniami z innymi
studiujgcymi przy okazji zewnetrznych wobec uczelni praktyk edukacyjnych (katego-
ria E - watki dotyczace uczestniczenia w konferencji przy uzyciu nowych technologii).
Istotna dla rozumienia sensu owego spotkania jest takze sytuacja dydaktyczna, kiedy
w kulturze przyspieszenia zdarzajg si¢ dzigki nauczycielowi akademickiemu momenty
spowolnienia, pozwalajace odczu¢ nie tylko to, ze jako student/studentka jestem wazny,
bo ktos mi poswiecil czas, ale istotne jest wszystko to, co dzialo sie w trakcie spotkania
(kategoria D). Upodmiotowienie procesu uczenia si¢, do ktorego - jak sadzimy - tu
dochodzi, dzieje si¢ nie tyle za sprawg tego, Ze studenci widzg siebie jako podmiot
procesu nauczania i to manifestujg w jezyku swoich praw jak w wypowiedziach typu:
zwracamy uwage nauczycielowi, ze mamy prawo do przerwy i nie nalezy przedtuzaé
zajeé albo oczekujemy, ze nauczyciel wezmie pod uwage naszg kondycje psychiczng
i stres i przelozy egzamin’, ile raczej za sprawa potencjalnej gotowosci uczacego si¢ na
zmiane w mysleniu czy dzialaniu, ktorej sie nie spodziewa — jak w wypowiedziach
typu: Chodze na to seminarium nie dlatego, Ze trzeba, ale sama uwazam, ze powinnam,
Jako koto naukowe zrobilismy kilka konferencji na Teamsie i mnie to zaskoczylo, ze jest
dalszy cigg... bedziemy teraz razem robic projekt, nasz opiekun nas zachecit i tak dalej
poszlo..., Pomagajgc innym, nauczytam sig, komu moge zaufac. Jako interpretatorzy nie
probujemy nadawa¢ temu spotkaniu jakiego§ nadzwyczajnego statusu i twierdzi¢, ze
jest to sytuacja przypominajgca wzajemne uczenie si¢ w sytuacji réwnosci, poniewaz
Zwyczajnie uwazamy, Ze rodzaj uprawomocnien jest tu zbyt skromny. Jednego jeste-
$my jednak pewni — w tych przyktadach opisu nowego typu doswiadczenia powyzej
(wybrane watki w kategoriach D i E) widzimy jaka$ probe wyjscia poza instrumen-
talne rozumienie uczenia si¢. To znaczy, ze nie musi by¢ ona nastawiona na osigganie
celow doraznych, podporzadkowana karierze czy odrzucajaca wszelkie tresci, ktore sg
nieprzydatne tu i teraz. Jerzy Hausner (red., 2020) méwi o tym, ze potrzebne s3 nam
uczenie si¢ miedzygeneracyjne i edukacja relacyjna w dialogu z innymi, uruchamiajaca
kapitat spoleczny, poniewaz nie wiemy, jak bedzie wygladat $wiat w ciggu najblizszych
lat. Nie mamy zatem wzoru, ktdry mozna by zastosowaé, komponujac edukacje dla
nastepnych pokolen. Sila edukacji nowego typu jest ksztaltowanie relacji z innymi,
ze $rodowiskiem, szerzej: z otaczajacym $wiatem. Jesli takiej relacji nie zbudujemy,
to moze si¢ okazad, ze juz w niedalekiej przysztosci luka miedzypokoleniowa pogtebi
sie tak bardzo, ze nie bedzie szansy na jakiekolwiek spoteczne porozumienie (zob.
Rutkowiak, 1992; Aleksander, 2010).
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Zakonczenie

Celem naszego skromnego projektu od poczatku jego realizacji bylo rozpoznanie tego,
z jakim dorostym uczacym si¢ podmiotem mamy do czynienia w praktyce akademickiej,
co wiemy o jego sposobie myslenia, studiowaniu, rozumieniu tego, w czym on tkwi
na co dzien. Nie zadawalal nas obecny w przestrzeni publicznej jezyk narzekania na
pokolenie Z ani charakterystyczny dla badania jakosci ksztatcenia w instytucji jezyk
»optymalizacji procesu ksztalcenia”. Chcielismy rozumie¢ doswiadczenie studiowania
w perspektywie uczestnika formalnej edukacji w pewnym mikroswiecie (rzecz dotyczy
przeciez studiowania nauk humanistycznych i spolecznych oraz dwudziestu oséb, ktdre
chcialy wzia¢ udzial w wywiadzie), zeby rozpozna¢, jakie kwestie moga miec znaczenie
dla rozumienia sensu dydaktyki akademickiej jako praktyki dotyczacej edukacji do-
rostych. Fenomenograficzny obraz studiowania zrekonstruowany powyzej pokazuje,
naszym zdaniem, przynajmniej trzy istotne — dla refleksji nad formalng edukacja
dorostych - sprawy dotyczace uczacego si¢ podmiotu.

Po pierwsze, uzywanie jezyka realizacji potrzeb w opisie doswiadczenia studiowania
widzimy nie tylko jako efekt przyswojenia sobie prorynkowej logiki $wiadczenia ustug,
zwlaszcza kiedy w analizowanym materiale jest mowa o tym, ze zaawansowana wiedza
jest towarem, umiejetnosci komunikacyjne sg kapitalem, a zapanowanie nad emocjami
to strategia. Ten zabieg traktowania studiowania jako procesu, w ktéry wpisana jest
realizacja potrzeb intelektualnych podmiotu na réwni ze spotecznymi i emocjonalnymi
ze wskazaniem na to, ze ich prorozwojowy charakter zalezy od indywidualnej oceny
studenta w stylu: jesli studia mi nie pasujg, to z nich rezygnuje, praca jest zgodna z moimi
planami rozwoju, to jg przyjetam, w trakcie letniego obozu wyjazdowego tak naprawde
poznatem kolegéw i nauczylem si¢ mndstwo z mojego zakresu wiedzy, poczutem, Ze sig
rozwijam odbieramy jako element budowania $wiadomosci edukacyjnej studenta.
Podporzadkowanie studiowania idei JA traktujemy jako przejaw manifestowania swojej
obecnosci i upominania si¢ o uwage w $wiecie edukacji wyzszej stworzonym przez
poprzednie pokolenie. Jakby nasi mtodzi dorosli rozméwcy mowili ,,Halo! Studiowanie
jest dla nas, chociaz wy, starsi, stworzyliScie uczelnie!”.

Po drugie, zdaniem rozméwcoéw w studiowaniu chodzi o wiedz¢ zaawansowana,
podang za posrednictwem nowoczesnych form i srodkow, jeszcze wcigz uprawo-
mocniong autorytetem uczelni i nauczyciela. Mozna powiedzie¢, ze bez wzgledu na
to, czy jest to proces sterowany zewnetrznie (za pomocg wymagan), czy przy udziale
podtrzymywania wewnetrznej motywacji (za sprawa zainteresowania przedmiotem
studiow przez nauczyciela), jego ,,uszkolnienie” jest mentalnie zwigzane z doswiadcze-
niem szkoly w ogdle, jako instytucji transferujacej wiedze. Diagnoza o przyspieszeniu
cywilizacyjnym jeszcze bardziej to postrzeganie umacnia. To, co dziata pozytywnie na
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rzecz uczelni, to mozliwos¢ dosy¢ swobodnego — w odrdznieniu od szkoly - doboru
tresci. Sama istota rozumienia procesu ksztalcenia w uniwersytecie, zredukowana do
przyswajania, konsumowaniu i uzytkowaniu wiedzy, pozostaje bez zmian w $wiado-
mosci kolejnego pokolenia. Jak by$my sobie w dalszym ciagu nie mogli wyobrazi¢, ze
studiowanie zorganizowane instytucjonalnie mogtoby wyjs¢ poza uprawiany w praktyce
technologiczny model pracy edukacyjnej.

Po trzecie, postrzeganie studiowania jako procesu uczenia si¢, odbywajacego si¢
na warunkach spotkania z nowym rodzajem doswiadczenia, wobec ktérego kazdy
uczestnik ma zobowigzania innego typu, otwiera kolejna perspektywe dla widzenia
dorostego jako uczacego si¢ podmiotu. To znaczy podmiotu, ktéry jest w stanie uznac,
ze jego przynalezno$¢ do danej generacji moze by¢ doswiadczeniem w réwnym stopniu
otwierajacym co ograniczajacym uczenie si¢. Mozliwosci, ale i komplikacje wynikaja
z tego, co wczesniej nazwalismy gotowoscig na zmiang w mysleniu i dziataniu, ktorej
podmiot nie przewidzial. W tym sensie upodmiotowienie uczenia si¢ zdarza si¢ w pro-
cesie instytucjonalnego studiowania, ale nie musi nim by¢. Spofeczne konsekwencje
jego braku, naszym zdaniem, bedg coraz bardziej dotkliwe zwlaszcza w perspektywie
poglebiajacego sie kryzysu demokracji i poczucia solidarnosci (zob. Kerski i Kottan,
2021).
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